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La presentació, el passat dia 27 de juny del 2000, de l’informe de la Real Academia de la Historia i les seves conclusions van generar immediatament una intensa polèmica recollida abastament en els mitjans de comunicació. La Fundació Jaume Bofill va creure que calia donar una resposta a les afirmacions que es feien sobre una qüestió tan sensible com l’ensenyament de la història en els nivells de 3er i 4art d’ESO i de batxillerat a les denominades nacionalitats històriques. És per això que s’encarregà al professor Antoni Segura de la Universitat de Barcelona la coordinació d’un grup de docents de la història i les ciències socials que, en el decurs d’uns pocs dies, estigués en condicions d’elaborar un text d’aproximació que ajudés a clarificar la situació de l’ensenyament de la història a casa nostra.  

Barcelona, 12 de juliol del 2000

SOBRE L’ENSENYAMENT DE LA HISTÒRIA I ALTRES HISTÒRIES (RESPOSTA A L’INFORME DE LA REAL ACADEMIA DE LA HISTORIA)

Antecedents

El passat dia 27 de juny del 2000, el director de la Real Academia de la Historia, el professor Gonzalo Anes y Alvárez de Castrillón, presentava a Madrid un Informe sobre los textos y cursos de historia en los centros de enseñanza media datat a la capital de l’Estat quatre dies abans. Títol una mica sorprenent atès que, des de l’aplicació de la Llei Orgànica d’Ordenació General del Sistema Educatiu (LOGSE, 1990), els centres són d’ensenyament primari o secundari.

La perplexitat que provoquen algunes de les afirmacions i conclusions contingudes en l’esmentat informe justifica una resposta detallada i seriosa a cada una de les seves consideracions i, alhora, una valoració tècnica i política del seu contingut. A més creiem imprescindible, com a professionals de l’educació en història, aportar les nostres pròpies consideracions sobre l’ensenyament de la història a Catalunya, assenyalar-ne les possibles deficiències, destacar el paper que hi juga el professorat i apuntar possibles millores juntament amb algunes reflexions de futur.

Per això, aquest document, s’estructura en quatre parts. La primera es dedica a l’anàlisi de les línies argumentals i els continguts d’alguns dels principals llibres de text que s’utilitzen en els centes d’ensenyament secundari. També s’afegeixen algunes consideracions sobre els dissenys curriculars, la tasca dels professors, el mètodes d’ensenyament i el tractament didàctic de l’aprenentatge. A la segona s'assenyalen les deficiències tècniques més importants que considerem que té l’informe i s’intenta respondre, encara que sigui breument, a qüestions de context que probablement l'han determinat. La tercera part resulta, sens dubte, la més polèmica, perquè és una reivindicació explícita a plantejar la història des d’una perspectiva plurinacional i pluricultural com correspon al passat de les nacions i regions que configuren l’Estat espanyol. A la darrera i última part s’avancen algunes conclusions i s’apunten algunes consideracions per a la reflexió. 

Valoració tècnica de l'informe

Reflexió general
El debat endegat per l’informe és, tal com el planteja la Real Academia de la Historia, un debat aïllat i descontextualitzat. Entenem que és estèril, perquè qualsevol discussió entorn de l’ensenyament de la Història a nivell de secundària ha de formar part d’una anàlisi més àmplia i rigorosa sobre l’adaptació de l’ensenyament formal -de l’escola i dels instituts, així com també de la universitat- al món del segle XXI. La nova era del coneixement no només implica la necessitat de posar ordinadors a les escoles, sinó que ens obliga a repensar el paper dels Estats en un món globalitzat, el paper de la família, el del treball i les relacions laborals... Ens trobem, doncs, immersos en una revolució que va més enllà dels paràmetres tecnològics. No és estrany, per tant,  que institucions de tall arcaic
 expressin amb informes el seu desconcert i resistència davant els canvis socials obligats. Curiosament, l’informe no fa esment en cap moment del context de profund canvi social global en què s'inscriu actualment l’ensenyament de la història i, en general, el conjunt de l’ensenyament. 

D’altra banda, l’informe presenta un dibuix borrós dels continguts rellevants del SABER ESCOLAR. El saber escolar no és el mateix que el saber savi o coneixement científic, encara que ha de ser conforme amb aquest. El procés de selecció dels continguts que componen el saber escolar d’una disciplina suposa un exigent treball de destil·lació d’idees socialment rellevants que suposen el fonament cultural bàsic que ha de tenir tot ciutadà. Aquest destil·lat és summament difícil, delicat i dinàmic, per la qual cosa una societat que valori a fons l’educació considerarà objecte d’investigació d’alt nivell aquest camp que identifiquem com a saber escolar. Amb aquest informe la Real Academia de la Historia, ancorada en el passat, s’ha estimat més el camí de la crítica poc fonamentada, que condueix al conflicte i afavoreix més el debat mediàtic que el debat científic.

Consideracions tècniques
L’informe permet també una valoració tècnica que té sovint, òbviament, una vessant política, car en un informe d’aquestes característiques les connotacions tècniques no sempre són destriables de les finalitats polítiques. Ans el contrari, les característiques tècniques són sovint conseqüència dels objectius polítics que perseguien els autors de l’informe.

En el paràgraf que fa de preàmbul, hom indica que la intenció de l’Academia era “reunir información detallada de cómo se enseña la historia en la E.S.O. y en el bachillerato” (pàg. 1) i per fer-ho “ha contado con el concurso y la colaboración de sus miembros correspondientes con el fin de formular su parecer razonado sobre tan importante cuestión” (pàg. 1). En altres ocasions, hom ha parlat de les més de 3.000 pàgines que ocupen els informes previs, que ningú ha vist. Es tracta, en tot moment, de donar una aparença de treball exhaustiu, rigorós i objectiu. Tanmateix, ja hem assenyalat les declaracions dels acadèmics catalans (numeraris i corresponents) en el sentit de que ells no havien estat consultats. D’altra banda, la lectura detallada de l’Informe posa al descobert les seves mancances.

En primer lloc, mai s’esmenten el nom dels informadors, ni dels redactors, ni les fonts d’informació, és a dir, ni els llibres, ni el diferent pes de les editorials, en volum de vendes i segons les comunitats, que han servit de base per elaborar l’informe. Un estudi d’urgència de Josep M. Sòria publicat a La Vanguardia el 29 de juny del 2000 demostra que l’anàlisi de cinc dels manuals escolars de més difusió a l’Estat espanyol permet concloure que no s’observa cap tergiversació greu ni cap manipulació històrica. A conclusions similars arriba el treball publicat per El Periódico el 2 de juliol del 2000 que compara llibres de gran difusió de tres editorials importants en quota de mercat.

En segon lloc, les referències historiogràfiques per avalar teòricament les conclusions de l’informe és limiten a un curt refregit, difícil de pair, de referències inconnexes i fora de context de l’École des Annales i de les seves figures senyeres, Bloch i Febvre, i d’altres significats historiadors i pedagogs com Kocka, Vilar, Momsen, Watson, Arroyo, Prats o Sánchez Albornoz. 

En tercer lloc, s’afirma que la imatge que donen els llibres de text de la història d’Espanya és imprecisa i desdibuixada, sobretot en les comunitats que tenen llengua pròpia, perquè privilegien el coneixement del seu propi passat. Això no obstant, l’informe no inclou cap referència sobre Catalunya, ni sobre algunes de les editorials més importants, amb seu a Barcelona, que disposen d’edicions dedicades a les diferents Comunitats Autònomes. Es tracta, per tant, d’una acusació sobre la que no s’aporta cap prova i, a més, s’oculta l’aportació editorial catalana al coneixement de la història d’altres comunitats i d’Espanya. Tanmateix, l’acusació sense fonaments més greu es produeix quan s’afirma que “a los centros de enseñanza media del País Vasco, asisten alumnos formados en las ikastolas en las que la historia que se enseña es de contenido parcial y tendencioso, inspirado en ideas nacionalistas favorecedoras del racismo y de la exclusión de cuanto significan lazos comunes” (pàg. 13). L’acusació és de tal magnitud que el rector de la Universitat del País Basc, l’historiador Manuel Montero, després de recordar que ell no és nacionalista, ha dit que és fals que es fomentin valors racistes, que els llibres són d’un nivell mig més que acceptable i que dubta “que quienes han sentado opinión hayan leído y comparado los 17 libros de texto que se utilizan en el País Vasco”. 

En quart lloc, l’informe omet l’administració educativa valenciana, on els criteris d’homologació dels llibres de text són clarament excloents. Així, la Generalitat Valenciana nega sovint l’homologació a llibres que han estat redactats o adaptats per especialistes valencians solvents,  amb l’excusa, absolutament subjectiva i imprecisa, que no s’ajusten a les peculiaritats pròpies del poble valencià ni al seu context social. Davant d’aquest fet, hi ha editorials que, per aconseguir l’esmentada homologació, presenten un material a la Generalitat valenciana amb les deformacions de la realitat científica, especialment pel que fa a la llengua, que sostenen alguns dirigents polítics. Apareix, doncs, el perill de l’autocensura en l’elaboració de materials docents, infinitament més destructiva que la censura tradicional que -amb el silenci de la Real Academia de la Historia- practicava el franquisme.    

En cinquè lloc, l’informe obvia que, per elaborar un currículum de Ciències Socials, cal tenir present l’horari lectiu que l’administració preveu per aquesta àrea. Fins ara, aquest horari lectiu era força limitat i en molts casos feia impossible que el professorat pogués treballar la totalitat del currículum. Els autors de l’informe tampoc denoten una excessiva preocupació en diferenciar els aspectes didàctics dels continguts curriculars. Les seves crítiques se centren sobretot en aquests darrers, no s’aturen en la necessària preparació didàctica i, quan ho fan, s’intueix un cert tarannà de menyspreança.

En sisè lloc, els autors de l’informe semblen ignorar que els més moderns i contrastats corrents en la didàctica de les Ciències Socials aposten en primer lloc per la globalització de les diverses disciplines que són considerades com a tals, i en segon lloc per considerar l’alumnat, valorant la seva capacitat de transformació, com a protagonista i no pas en subjecte passiu d’una pretesa transmissió de coneixements. D’altra banda, amb la seva crítica ferotge del que anomenen sociologisme i la seva obsessió a favor del cronologisme, obliden que una de les missions més nobles de les Ciències Socials en una societat democràtica, i en el nivell de l’ensenyament obligatori, és, justament, l’educació per la ciutadania a partir de l’estudi de fets rellevants i motivadors per a l’alumnat, malgrat que això comporti determinats “salts en el temps”, que ja ompliran aquells que, posteriorment, s’especialitzin en Ciències Socials o en alguna d’elles en particular.

En setè lloc, l’informe no esmenta cap cas referent a Catalunya i es limita a parlar genèricament de comunitats amb llengua pròpia
. En conseqüència, entenem que els comentaris sobre aquesta qüestió han de centrar-se en les afirmacions que conté l’informe a nivell conceptual i en la filosofia que l’inspira. Tot i això, feta una revisió d’urgència d’una mostra dels llibres de text de les editorials amb més quota de mercat
 (arriben quasi al 90% a Catalunya), i sense perdre de vista el que diu el marc legal vigent sobre continguts mínims aplicables a tot l’Estat (que en el cas de Catalunya han de representar el 45% del total dels continguts), resulta força evident que en cap dels casos analitzats els llibres no s’allunyen significativament del que determina el marc legal vigent, i aquells que més ho fan sempre és en detriment del percentatge curricular que correspon determinar a la Generalitat de Catalunya i mai en detriment del que l’informe de la Real Academia de la Historia anomena “historia común”. Aquests darrers llibres corresponen majoritàriament (no tots) a  editorials que, lluny de fer un projecte pensat i fet des de Catalunya i per als escolars del nostre país, han optat per adaptar altres projectes curriculars, normalment homologats pel Ministeri d’Educació, afegint-hi determinats aspectes del currículum català.

En vuitè lloc, tots els currícula poden ésser discutibles, tant per la seva abstracció com per l’elecció dels continguts, però aquest no és el tema que ens ocupa, sinó que hauria de ser objecte d’un altre debat en què caldria que participessin totes les administracions. És una reflexió que caldrà fer amb serenitat i sense qüestionar a la baixa els percentatges de continguts que actualment els pertoca determinar a cada administració i, per descomptat, sense renunciar a la perspectiva de redactar llibres de text creïbles, perquè, en un llibre de text, tant o més important que els continguts, és la perspectiva amb que és redactat. En aquest sentit, l’obsessió dels membres de la Real Academia de la Historia per negar determinats enfrontaments entre els pobles que avui configuren l’Estat espanyol, quan realment aquests enfrontaments han existit, no és res més que un intent de manipular la història amb finalitats assimiladores. No deixa d’ésser sorprenent que aquesta mateixa Real Academia de la Historia no qüestioni els enfrontaments entre espanyols, excepte quan són de caire territorial.  Així, per exemple, accepta sense problemes que els llibres parlin de les guerres carlines (tot i que la dels Matiners pot ser d’un localisme excessiu), del moviment obrer o de la Guerra Civil.  Tampoc no hi ha cap problema quan es tracta de fer front a “estrangers”.  Per això, des de la Reconquesta a la Guerra del Francès
 poden arribar a ser temes predilectes, en tant que fàcilment es poden presentar com la lluita solidària del conjunt dels espanyols contra un enemic comú.  Per contra, es pot intuir que parlar dels fets i les sensibilitats que històricament han separat els habitants de la pell de brau provoca les acusacions tradicionals de provincianisme, localisme, aldeanisme, essencialisme i tots els ismes que ja coneixem.  Així doncs, mentre els il·lustres acadèmics ens donen el nihil obstat per explicar en els llibres de text temes com els referits anteriorment, no veuen amb bons ulls que s’expliqui el problema de les Germanies, l’annexió militar de Navarra, la Guerra dels Segadors i la mutilació del nord de Catalunya, els Decrets de Nova Planta i la resistència catalana contra l’ocupació borbònica, l’abolició dels furs bascos, la Llei de Jurisdiccions, el lerrouxisme, la repressió franquista contra Catalunya, Euskadi i Galícia, singularitzada en l’agressió contra la seva identitat nacional, etc.

Per últim, resulta evident que existeixen problemes en l’ensenyament de les Ciències Socials, tant aquí com arreu del món.  La qüestió, però, és que el diagnòstic de la Real Academia de la Història no és afinat, i les propostes que planteja per solucionar el problema són, al nostre entendre, absolutament insuficients i desencertades. Ens hauria agradat trobar propostes en aquest informe que, lluny de l’obsessió curricular i de la fal·lera per reivindicar plantejaments cronologistes feliçment superats, i de blasmar el sociologisme a partir de caricatures desafortunades, apuntessin en la direcció d’aportar solucions als “altres” problemes que els acadèmics menystenen: la formació didàctica -inicial i permanent- del professorat, els criteris de selecció d’aquest col·lectiu per ocupar una plaça com a docent i, per tant, els temaris d’oposicions i les valoracions dels “mèrits” que hom fa a la fase de concurs, els recursos de què disposa per a dur a terme la seva tasca, i la implicació, en definitiva, de les diverses administracions i de les universitats per donar resposta als reptes plantejats. Tanmateix, de tot això l’informe no en diu res.

Contextualització i valoració política de l’informe

Durant la dictadura, l’Academia es va caracteritzar pel seu mutisme. No fou mai crítica amb el règim, ni amb els mètodes i la història que s’ensenyava a les aules. Mai va denunciar res i per això ara, com ha dit Josep Fontana, “no està ara moralment legitimada per exercir la censura”. És sorprenent que una institució que s’ha caracteritzat pel seu mutisme durant els anys més difícils, quan l’ensenyament de la història fou reduït a oblit i adoctrinament, recuperi ara la veu per acusar directament a “las Comunidades Autónomas de utilizar la historia al servicio de objetivos ajenos a los planteamientos académicos” (pàg. 14). Políticament, l’informe és una de les maniobres més barroeres que s’han fet per facilitar arguments, pressuposadament científics, que justifiquin “un decret d’humanitats destinat, entre d’altres coses, a potenciar l’ensenyament de la història d’Espanya a partir d’un programa comú, és a dir, homogeneïtzador, per tal d’evitar les diferències en la interpretació dels fets històrics” (Antoni Segura). Acollint-nos als mateixos autors de l’informe, “los elementos básicos [de la disciplina] son la cronologia y los acontecimientos” (pàg. 14). Per tant, és evident que amb el nou escenari polític a Espanya l’Academia recupera la veu per criticar durament els textos que s’utilitzen en l’ensenyament de la història a les Comunitats Autònomes i, molt particularment, a les que disposen de llengua pròpia que coincideix amb les anomenades històriques (Catalunya, Euskadi i Galícia). Ha apuntat molt bé Jaume Sobrequés quan escriu que “l’obsessió de les autoritats franquistes per la història era només comparable amb la que tenen avui, a Madrid, els polítics del ministeri corresponent, que gaudeixen del suport de destacats historiadors, de dretes i d’esquerres. Llegeix [carta creuada adreçada a Jaume Camps] què li escriu, el 22 de maig de 1943 des de Baeza, on havia estat desterrat després de complir els dos anys de depuració, Vicens Vives al meu pare, que estava preparant un llibre d’història d’Espanya per encàrrec d’aquell: ‘Heu d’anar molt amb compte si ens volen aprovar el text, perquè amb la història tenen una mania especial, quasi persecutòria’”. 

La maniobra, tan políticament i tècnicament inacceptable, ha fet que determinats sectors de l’opinió pública espanyola no vinculats directament en aquesta operació hagin reaccionat denunciant l’informe de l’Academia. Motius en sobren atesa la manca de rigor i de mètode en l’elaboració del mateix, com de manera demolidora ha denunciat Santos Juliá. De fet, la reacció i les crítiques a l’informe han estat tan intenses, tan unànimes i tan plurals que hom ha intentat fer marxa enrera al·legant que no s’ha entès bé, que l’informe ha estat mal interpretat, que s’han tret de context algunes expressions, que l’Academia no volia ser bel·ligerant, ni pretenia ferir a ningú. I, tanmateix, les primeres paraules de l’informe tenen un to evident de bel·ligerància i de desqualificació: “La Real Academia de la Historia tiene conocimiento de las deficiencias y de las omisiones en la enseñanza de la historia en los planes de estudio vigentes. Los académicos que enseñan en la Universidad saben de la ignorancia –cuando no de la tergiversación- de la historia que padecen los alumnos” (pàg. 1). Les paraules són prou clares, però, per si de cas, hom encara ho explicita amb més contundència si és possible: “para entender la situación actual de la enseñanza de la historia de España (...) hay que tener en cuenta (...) un problema fundamental, de naturaleza esencialmente política. Nos referimos a la construcción en España del denominado ‘Estado de las Autonomías’, [perquè] (...) desde mediados del siglo XIX, ha habido [en algunes de les nacionalitats històriques] grupos que manifiestan deseos de autogobierno (...) por ejemplo, en Cataluña y el País Vasco. El papel que siempre desempeñó el pasado en la conformación de una conciencia nacional, explica el interés, en estos territorios, por la enseñanza de la historia. Ni que decir tiene que se inició, con ello, un camino sumamente arriesgado, toda vez que la historia pudo convertirse en un arma al servicio de la exaltación de cada ‘nacionalidad ’ o ‘región’” (pàgs. 6-7). I, encara, s’insisteix a les conclusions: “los problemas (...) en cuanto a la enseñanza de la historia (...) contienen tres elementos que podríamos definir como el sociologismo, el pedagogismo y las circunstancias políticas (...) [que] tienen que ver con la pretensión de las Comunidades Autónomas de utilizar la historia al servicio de objetivos ajenos a los planteamientos académicos” (pàg. 14).

El fil conductor de l’informe no deixa lloc a dubtes: els problemes de l’ensenyament de la història deriven de la contaminació de la sociologia, la pedagogia, les ciències polítiques (i, per extensió, l’antropologia, l’economia, la didàctica...) i, sobretot, de la perversa pretensió de les “nacionalitats històriques” d’utilitzar el coneixement del passat per “conformar una consciència nacional” i per contribuir a l’exaltació de cada nacionalisme o nació.

L’escenari del debat

L’informe de la Real Acadèmia de la Historia planteja amb tota cruesa el debat identitari, ideològic i polític d’Espanya. Els acadèmics rebutgen la idea d’una Espanya plurinacional. Accepten, és clar, el “sano regionalismo”, lingüístic i cultural, però continuen negant el concepte de “nacionalisme polític” diferenciat dels diversos territoris de l’Estat. La identitat nacional (la nació), el poder polític (la sobirania) i la història (la memòria) són únics i comuns, la resta són “peculiaridades regionales” (localismes), descentralització administrativa (autonomies) i casos particulars (variacions sobre el mateix tema). En aquest sentit, els acadèmics no qüestionen l’estudi de l’àmbit local i regional, fins i tot rebutgen una història que “llegue a formar ‘imágenes míticas’ propias de una ‘Historia de España homogénea’”. Ara bé, el seu neguit és “la supuesta pugna nacionalismo español-nacionalismos periféricos”. Més clarament: “Lo que hay que rechazar es la confrontación, como en ocasiones ocurre, entre lo español y lo peculiar de las comunidades autónomas, lo mismo que son rechazables las confrontaciones entre la historia de España y la de cualquier otro ámbito o nación”.
 Tergiversar la historia de España no és fer esment als conflictes referents a la concepció de España i organització de l’Estat en aquests darrers tres segles, sinó abonar un discurs ideològic on aquests conflictes siguin bandejats o reduïts a la mínima expressió. Tergiversar la historia de España no és explicar la confrontació entre una concepció hegemònica, unitarista i uniformadora i una concepció plurinacional, diversa i pluricultural, sinó atribuir a la primera el qualificatiu de espanyola i a l’altre de particularista o perifèrica. 

La península Ibèrica és un territori en què viuen diferents pobles amb una clara consciència històrica de la seva pròpia personalitat diferenciada, això és, diverses nacions. Després de  la recuperació de la independència de Portugal, la lluita per l’hegemonia peninsular quedà reduïda entre castellans i catalans. Els bascos no han tingut històricament un projecte d’Espanya alternatiu diferent al de Castella. Els catalans sí i, per aquest motiu, l’únic fenomen nacionalista que preocupa els defensors del model espanyol uniformista és el nacionalisme català, que expressa un model alternatiu plurinacional. El catalanisme polític majoritari no ha anat gairebé mai associat a la creació d’un Estat independent sinó a la regeneració i modernització d’Espanya des d’un reconeixement de la seva pròpia identitat nacional i el dret a  l’autogovern. I això és àmpliament reconegut no tan sols per la historiografia catalana sinó també espanyola en persones prou solvents com Vicente Cacho Viu. I no cal dir en l’àmbit de la política. Per això cal explicar la vocació espanyola del nacionalisme català, el seu paper tradicional de regeneradora, modernitzadora i d’avantguarda del conjunt d’Espanya, la seva defensa de l’Espanya plurinacional d’arrel europea i vocació universal. Per això cal explicar, i molt, els conflictes i les confrontacions entre les diferents concepcions d’Espanya, de l’Espanya republicana, la franquista i la derivada de l’actual ordenament constitucional i estatutari.

Les identitats existeixen, però canvien. I una nació és una memòria, però també és un projecte. Vivim uns moments de grans canvis, des del fenomen de la globalització fins a la construcció de la Unió Europea. Vivim en un món d’identitats compartides, de pertinences múltiples, dependències esparses i, és clar, de sobiranies complexes, de perfils borrosos o difuminats. L’extensió de la interdependència sembla anar de la mà amb la intensificació de l’autopertinença. Cada cop tenim la necessitat de compartir el poder però, també, de subratllar el perfil propi davant l’homogenització uniformadora. La igualtat de drets ha de ser la garantia de la diversitat. Aquest és el projecte polític comú de la Transició política espanyola, que l’ensenyament de la història d’Espanya ha de fomentar i, pel que sembla, els membres de l'Academia no han acabat de pair. En definitiva, amb l’elaboració de l’informe, han prestat un servei a la revifada espanyolista que es pot constatar en els últims mesos i al procés de criminalització del nacionalisme basc, català i gallec, ignorant que, com ha remarcat Miguel Herrero de Miñón, “la consciència nacional s’ha desenvolupat arreu al fil de la modernització i ha estat fins ara l’únic marc viable per a la democràcia política”.

Què fer de cara al futur? 

Per acabar, volem apuntar algunes propostes de reflexió a tall de contribució a un debat, necessari i inajornable, sobre com encarar el futur.

· Cal rellegir i revisar el text principal dels manuals, llibres recomanats o llibres de text. L'esforç en la presentació de materials (documents polítics, fragments literaris, mapes històrics, sèries estadístiques, diagrames, ideogrames, esquemes gràfics, obres d'art, itineraris, cronologies, etc.) s'ha mig menjat el discurs històric. El text principal quasi desapareix, i participa de la major part de tòpics de la historiografia que es comença a fer als anys 60. (Alguns dels sotasignants ens sentim corresponsables de la llarga durada d'alguns d'aquests tòpics).

· Cal tenir en compte que altres assignatures importants com la Geografia, la Literatura o la Filosofia, l’Ètica o la Religió, la Història de l'Art i la Tecnologia tenen també una dimensió històrica -i nacional- i són també formes de coneixement del medi social i històric dels alumnes.

· El marc del discurs central ha d’ésser, sempre, Catalunya, Espanya, Europa i el món. Tal com es fa ara. 

· L'accent no hauria de centrar-se, exclusivament com es fa ara, en els fracassos, les crisis, les fallides i les frustracions col·lectives. Sembla evident que si hi ha escoles, ensenyaments i textos i materials de qualitat és perquè la societat catalana en el seu conjunt ha experimentat un gran salt endavant. Ni la història, ni res, es podria explicar si la nostra societat hagués fracassat. No tindríem, per exemple, ni autocars escolars, ni entre d’altres la possibilitat de comprar pasta de paper d'impremta a Finlàndia.

· Cal començar a parlar més sistemàticament de les contribucions de la societat catalana als avenços de la humanitat (començant, és clar, pels de les societats més properes). Entre aquestes contribucions cal comptar:

· La Commonwealth mediterrània medieval. Pierre Vilar, un geògraf esdevingut historiador, n'ha fet una bona síntesi al volum I de La Catalogne dans L'Espagne moderne (1962).

· El model confederal de l'època dels Àustries, que dura fins al 1714 (en el ben entès que, amb la troballa de l'Estat de les Autonomies de 1978, els Borbons actuals serien més 'austriacistes' que francesos).

· L'èxit (i no el fracàs) de les diverses estratègies d'industrialització sense ferro, ni carbó –ni cap dels recursos naturals considerats estratègics- engegades entre el XVIII i el XIX.

· L'èxit de l'alfabetització i l'escolarització sense una església nacional (luterana) pròpia com a Suècia, o un Estat modèlic (no sempre ni en tots els sentits) com a França.

· L'èxit d'una agricultura que només pot tenir sortida si esdevé 'indústria agrícola', tal com diu Pere Estasen a Cataluña (1900).

· Un model lingüístic que ha anat minimitzant el monolingüisme i avançant, de Baldiri Reixac ençà, en el coneixement de tres o més llengües.

· Una societat només parcialment capitalista, amb petites i mitjanes empreses, flexibles i adaptatives, amb grans empreses del tipus caixa, mútua, club, ajuntament, bisbat, orde religiós, ONG, fundació, entre d’altres.

· Una societat que, sota un règim autoritari de llarga durada com el de 1939, desenvolupa estratègies que serveixen per a sobreviure, recuperar els nivells econòmics -i culturals- anteriors i saltar endavant. Un model per als països en situacions històriques semblants. Naturalment, d'aquestes contribucions caldria parlar-ne no únicament als llibres de text del Principat sinó, per camins diversos i amb intensitat diversa segons les preferències, als llibres escolars de tot l'Estat espanyol.

Propòsit de cloenda

Fins ací unes primeres reflexions d’urgència sorgides arran de la publicació de l’informe de la Real Academia de la Historia que, tanmateix, ha servit per propiciar aquest marc de trobada entre professors d’ensenyament secundari i universitari. Creiem que, tot just acabem de començar una tasca que, d’ara endavant i conjuntament amb altres professors de Ciències Socials i de Didàctica tant d’ensenyament secundari com universitari, adquirim el compromís públic de continuar, constituint-nos en un grup de treball promogut per la Fundació Jaume Bofill, que tindrà com a finalitat fer un estudi el més exhaustiu possible durant els propers mesos del material curricular que s’utilitza a tot l’Estat espanyol i fer públiques les nostres conclusions.

· Antoni Segura, (Coordinador) Catedràtic d’Història contemporània i codirector del Centre d’Estudis Històrics internacionals de la Universitat de Barcelona.

· Pilar Comes, professora de didàctica de les Ciències Socials de la Universitat Autònoma de Barcelona i professora de l’IES Lauro de les Franqueses del Vallès.

· Santiago Cucurella, catedràtic de geografia i història a l’IES Manuel Blancafort de La Garriga.

· Andreu Mayayo, professor titular d’història contemporània de la Universitat de Barcelona.

· Francesc Roca, professor de política econòmica de la Universitat de Barcelona i director de Nous Horitzons.

Annex 1. Qüestions vinculades a la crítica del contingut dels llibres de text

Estem d’acord amb la Real Academia de la Historia que l’ensenyament de la Història no és satisfactori, com gosaríem advertir que tampoc ho són l’ensenyament de la matemàtica, la llengua , les ciències experimentals o la música. Per què? 

Si ens centrem amb l’anàlisi dels llibres de text com un dels exponents d’aquestes deficiències, ens sembla molt agosarat reduir-les a dos aspectes d’enfocament (“los dos aspectos más criticables, desde el punto de vista de la Academia, son, por una parte, la poca importancia que se da al estudio de la historia anterior a la época contemporánea y, por otra, la visión parcial y vaga que los alumnos obtienen del proceso histórico español”, pàg. 11). 

L'asseveració de l’Academia queda poc justificada en l’informe, com podem demostrar amb la somera anàlisi que hem fet d’alguns exponents dels llibres de text i que afegim a continuació a tall d’annex provisional que esperem ben aviat poder completar amb un estudi més exhaustiu i profund. Darrere una edició formalment enlluernadora, que pot haver impressionat als acadèmics,  hi ha un procés de confecció dels llibres de text que té  greus limitacions. Ens atrevim a apuntar-ne algunes producte de la nostra experiència personal com a autors de llibres de text:

a) Una carrera contrarellotge.

Enfrascades com estaven les editorials en la voluntat de no perdre passada en el negoci dels llibres de text, les condicions de temps en les que s’han encarregat  i realitzat els llibres de text han estat d’autèntica cursa d’obstacles i de  velocitat. 

b) Falta de control de qualitat del producte llibre de text.

En aquest context de pressió i de cultura de fer llibres de text com si es tractés de fer qualsevol altre producte destinat al mercat, en molts casos els equips d’autors no han tingut pas gaires opcions  per contrastar amb la pràctica i amb el coneixement científic els seus textos. D’altra banda, les exigències de les editorials tampoc ho contemplaven, ja que molt sovint els criteris que s’han aplicat responen més als suggeriments dels equips de vendes que als plantejaments de rigor científic i d’adequació didàctica.

c) Les propostes imaginatives són un risc per a l’homologació.

Això sembla desprendre’s del continuisme tant en el format com en el contingut que es manté en els llibres de text publicats els darrers anys. Els acadèmics poden queixar-se, sense gaire raó al nostre entendre, de la poca homogeneïtat i tractament insuficient d’Espanya en els llibres de text, però el que ens sembla molt més greu és que no s’hagi aprofitat la Reforma per emprendre un vertader canvi en l'univers dels materials didàctics, en comptes de mantenir un sistema  que cada vegada grava més la butxaca de les famílies. La imaginació i el rigor aplicats al disseny de materials didàctics exigeix temps i un gir substancial en la política educativa perquè no oblidem que el contingut curricular i l’homologació dels llibres de text no és responsabilitat de les editorials. 

Annex 2. Relació de llibres de text destinats a l’àmbit català i examinats per a l’elaboració d’aquest document

Llibres de text d’història i de ciències socials amb continguts d’història d’ESO

· Editorial ECIR.  Crèdits 7 i 8.-  Es tracta molt clarament de dues adaptacions d’altres currícula al de Catalunya, amb afegits referents a institucions polítiques i Guerra Civil (crèdit 7) i abundant material del període que va de la Guerra Civil a l’actualitat (crèdit 8).

· Editorial Cruïlla.  Projectes “CCSS” i “Mil·lènium”.- Tot i que es detecta una determinada sensibilitat compartida amb la majoria d’ensenyants de Catalunya, es tracta clarament de textos adaptats amb afegits inferiors al tant per cent de currículum que la llei vigent marca per a que estableixi la Generalitat.

· Editorial Casals (8 crèdits comuns i tres variables d’ESO) .-  No hi ha cap llibre que sigui una adaptació d’altres currícula.  Estan redactats seguint el fil conductor de la història i la geografia de Catalunya, la qual cosa no obsta per a que el text estigui constantment referenciat en el marc espanyol i universal.  S’adapta als percentatges legals. La majoria dels llibres de CCSS que la mateixa editorial ha editat per altres administracions educatives segueixen altres fils discursius.

· EDEBÉ. Crèdit 4.- S’adapta perfectament a les exigències legals pel que fa al percentatge de continguts relatius a Catalunya.  Està redactat des d’una òptica catalana àdhuc en aquells temes que, pel seu contingut conceptual, semblen allunyats de la realitat del país.

· Mc Graw Hill. Crèdit “El món modern”.-  Malgrat la catalanitat dels autors, no assoleix els mínims indispensables que marca la llei de continguts catalans.  Tret d’alguns afegits puntuals, podria servir sense problemes per a les classes de CCSS de qualsevol altra comunitat.

· Editorial Santillana. Els 4 crèdits del segon cicle.- Es tracta de l’adaptació del currículum d’una altra administració educativa amb encartaments sencers relatius a Catalunya, que en cap cas no suplirien els continguts curriculars que marca la Generalitat, ni l’òptica general exigible a un llibres adreçats a l’alumnat català en la immensa majoria de seqüències didàctiques.  Una bona part dels llibres és una traducció pura i simple d’altres versions de la mateixa editorial.

· Editorial Teide. Ciències Socials. Societats històriques 1. Primer Cicle. 1ª Edició, 2000 [Autors: Agustí Alcoberro (coordinador) Jesús Castillo, Jaume Cortada, Jordi Llorens, Ernest Ferreres].- Es tracta d’un crèdit del segon projecte curricular que fa l’editorial Teide per a l’ESO, d’aquí que l’edició és molt recent. El contingut respon al respecte més absolut per la cronologia, tant pel que fa a l’ordre temàtic (aquest crèdit va de la Prehistòria fins a l’Islam) com per les diverses activitats que es proposen al voltant dels frisos cronològics. Respecte a les referències a la història d’Espanya cal dir que encara que el conjunt del discurs és de caràcter general, pràcticament en cada unitat hi ha una referència explícita i un mapa de la península ibèrica corresponent a cada període històric tractat.

· Editorial Barcanova. Ciències Socials. ESO (Crèdits 1 a 8)  [Autors: Cristòfol –A. Trepat, Dolors Freixenet, Isabel Ribas, Eulàlia Tatché].- Dels 8 crèdits que componen el projecte, quatre són de continguts d’història. Aquests materials didàctics corresponen a l’edició renovada del primer projecte curricular de ciències socials que va editar Barcanova, d’aquests mateixos autors, per primera vegada l’any 1996. El conjunt del projecte respon a una òptica catalana, sempre respectant els continguts curriculars prescriptius i sense fer cap èmfasi especial a la història d’Espanya. Entenem que respon a un perspectiva en tot cas més aviat  europeista.

· Editorial Vicens Vives. Educació secundària primer cicle crèdit comú 3.-  El projecte Mediterrània presenta un clar decantament historicista, 5 dels 8 crèdits són de continguts històrics. Cada crèdit aborda un gran període de la història, per tant s’observa una vegada més el respecte més absolut per la cronologia . Encara que des d’una perspectiva d’història universal, les referències a Espanya son ben sovintejades i no s'observa cap salt ni llacuna en la seqüència temporal i conceptual.

· Editorial Eumo. Projecte escànner. Crèdit 6 Ciències Socials, Segon cicle d’ESO. Els límits de la llibertat. 1ª Edició juliol, 1995 [Autors: Carme Botifoll, Josep Huguet, Rosa M. Lóbez, Josep Reguant i Jaume Sala].- El projecte Escànner és potser el projecte de ciències socials més imaginatiu dels primers que van arribar al mercat en començar-se a implantar la reforma educativa. És un projecte fet des de la perspectiva interdisciplinar de les ciències socials. Els valors són l’eix constructor bàsic del projecte. Aquest crèdit, un dels més ben aconseguits del conjunt del projecte, aborda l’educació política. A més de l’enfocament temàtic en comptes de cronològic, aquest material té la virtut de trencar amb l’estructura ortodoxa del llibre de text. El discurs general està limitat a unes breus entrades i a un resum recopilatiu al final de cada unitat. Així, el gruix de la informació està integrada en les propostes de treball que es fan als alumnes. Una de les unitats didàctiques aborda les etapes de la història, centrant-se en l’aspecte de l’organització política que a grans trets caracteritza cada període de la història del món occidental. La constitució espanyola és objecte d’estudi d’aquest crèdit. També s’aborda i es justifica l’existència del model de l’estat de les autonomies.

Llibres de text d’història de batxillerat

· Editorial Cruïlla. “Història”.-  Aquest llibre no és cap adaptació dels continguts del currículum de cap altra administració educativa, sinó que es tracta d’una obra que segueix inequívocament tant els continguts mínims obligatoris a nivell d’Estat com els  marcats pel Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, no únicament pel que fa als continguts conceptuals sinó també als procedimentals i actitudinals.  Val la pena destacar l’elevat nombre de documents que conté, que tot i fer referència a temes no estrictament catalans van ser redactats a Catalunya o per catalans, en un intent força reeixit  de demostrar que es poden tractar des d’una òptica catalana una gran part de temes d’interès general. El principal mèrit del llibre és haver aconseguit una bona síntesi dels currículums exigits per les administracions educatives catalana i espanyola sense allargar l’extensió del llibre.

· Editorial Vicens Vives. “Espill”.- Llibre fet des d’una perspectiva catalana, amb un contingut d’història de Catalunya i d’Espanya en proporcions que s’ajusten raonablement a la normativa vigent.  De la mateixa manera que el llibre d’editorial Cruïlla, va acompanyat de nombrosos documents catalans per explicar aspectes de la història espanyola i universal.  En bona mesura, els criteris d’elaboració d’ambdós llibres són semblants tot i que a Espill les referències a Espanya són, potser, més abundants, cosa que no vol pas dir que incompleixi el percentatge de continguts catalans exigible a un llibre usat en els centres d’ensenyament del nostre país.  Aconsegueix el doble objectiu a base d’allargar els continguts del llibre.

· Editorial Casals. Història.-  Igual que en el cas d’ESO, el llibre de batxillerat d’Història de Catalunya i d’Espanya d’Editorial Casals a la majoria de temes segueix un fil discursiu conductor pròpiament català i, per tant, conté els continguts exigits pel currículum de la Generalitat.  El llibre també té els continguts que exigeix el MEC, però presentats des d’una òptica catalana, la qual cosa resulta fàcil de contrastar si el comparem amb la versió castellana d’aquest mateix llibre. Igual que succeeix amb Espill de Vicens Vives, el llibre de batxillerat de Casals aconsegueix el doble objectiu d'incorporar continguts d’abast espanyol i explicar la història contemporània de Catalunya -amb el detall requerible a un llibre de batxillerat que han d’usar alumnes que aniran a selectivitat- a base de presentar un text de notable extensió. La documentació explicativa també està seleccionada, majoritàriament, des d’una òptica catalana però no exclou en cap cas la temàtica espanyola.

� La Real Academia de la Historia fou creada per una reial ordre de Felip V el 1738. A mitjan segle XIX (1847-1856) conegué una profunda reorganització i es dotà d’uns nous estatuts que, amb algunes modificacions introduïdes a finals de segle (1898-1899), són encara vigents. Té la seu a Madrid i compta amb 36 membres numeraris -entre els quals, a més dels catalans Miquel Batllori i Joan Vernet, que no foren consultats per a l’elaboració d’un informe que conegueren després de la seva publicació, hi ha professionals prou coneguts com Pedro Laín Entralgo, Carlos Seco Serrano, Manuel Alvar, José Ángel Sánchez Asiaín, Martín Almagro, Rafael Lapesa, José María Jover, Miguel Artola- i 354 membres denominats corresponents. A Catalunya hi ha 30 corresponents (20 a Barcelona, 4 a Lleida, 4 a Tarragona i 2 a Girona) i molts d’ells van manifestar que no havien col·laborat ni havien rebut l’informe. A membre numerari s’hi arriba a proposta de tres membres numeraris, sempre que s’hagi produït prèviament una vacant. L’Academia té un secretari perpetu, actualment Eloy Benito, i un director, el professor Gonzalo Anes, que va néixer a Trelles (Astúries) fa 68 anys i fou nomenat director de la Real Academia de la Historia el 18 de desembre de 1998. La seva producció se ha centrat, fonamentalment, en aspectes relacionats amb l’economia agrària del segle XVIII: Economía e Ilustración en la España del siglo XVIII, 1969; Las crisis agrarias en la España moderna, 1974; La economía española al final del Antiguo Régimen (Ed.), 1982; Economía y sociead en la Asturias del Antiguo Régimen, 1988; Los señoríos asturianos, 1989; Oviedo, 1753: según las respuestas generales del catasro de Ensenada, 1990; La Corona y la América del siglo de las Luces, 1994; La ley agraria, 1995; Cultivos, cosechas y pastoreo en la España moderna, 1999.


� Tanmateix, determinats mitjans de comunicació amb seu a Madrid, seguint una tradició secular, han adreçat els seus dards contra l’ensenyament de les Ciències Socials a Catalunya obviant el desacomplexament que exhibeix el nacionalisme espanyol. Alguns altres d’aquí han malgastat les seves energies com ara comptar els cops que apareix la paraula “Espanya” als llibres catalans, com si aquesta fos la prova de la seva qualitat didàctica. Una paraula que, per descomptat, apareix desenes de vegades més que no pas el mot “Europa” als llibres de text del territori on, fins fa molt pocs mesos, tenia competències el Ministeri d’Educació, sense que ningú no s’escandalitzés d'aital aïllacionisme.


� Aquestes editorials són Barcanova, Santillana, Vicens Vives, Casals, Cruïlla, ECIR, Brúixola, Edebé, Text i Mc Graw Hill


� O com popularment es coneix a Espanya com la Guerra de la Independència.


� Caldria veure, per exemple, si és possible explicar la “guerra de la Independencia” sense confrontar “lo español” amb l’Estat francès. 
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